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Umweltbildung bzw. BNE in der Sozialen Arbeit

Einleitung

. Bildungs- und diskurstheoretische Aspekte zur
Umweltbildung (UB) und zu einer nachhaltigen Ent-
wicklung/ Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (BNE)

. (Differenz-)Asthetische Bildung als informelles Lernen
innerhalb einer UB/ BNE

. Profession der Sozialen Arbeit, Umweltbildung,
Nachhaltige Entwicklung und BNE

. Umweltbildungs- bzw. BNE-Profile flr die Soziale
Arbeit

Schlussgedanke



Umweltbildung bzw. BNE in der Sozialen Arbeit

Einleitung: Metaphern der Umweltbildung
Nachhaltigkeit, nachhaltigen Entwicklung bzw.
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
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Einleitung: Begriffliche Konstruktionen — Konstrukte symbolischen Interaktionismus
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NATUR- UND UMWELTBILDUNG
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und okologisches
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Ein Studien- und Praxisbuch
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Umweltbildung fiir

Nachhaltigkeit
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|. Bildungs- und diskurstheoretische Aspekte
zur Umweltbildung (UB) und zu einer
nachhaltigen Entwicklung/Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung (BNE)

! UNESCO-Weltaktionsprogramm:

Bildung fur nachhaltige Entwicklung



Phasen und Entwicklung einer okologischen Erziehung und Umweltbildung

» Umwelterziehung (70-80er Jahre; G. Mertens):
eher sozialtechnisch-gedachte ,Erziehung’ hin zu okologischen

(Verhaltens-)Zielen

« Okologisches Lernen (80er Jahre, H. Dauber):
Formen von selbstorganisiertem, informellem Lernen (Blrger-
initiativen/ freie Schulen); Vorstellung: ,Lernen aus Naturprin-
zipien/Ganzheitlichkeit/Naturlichkeit®; heute teilweise als so-
zialOkologisches Lernen assoziiert

« Okologische Bildung / 6kologische Naturasthetik (Mitte/Ende
80er Jahre; H. Mikelskis; G. Bohme):
Wieder-/Neuherstellung eines vielfaltigen asthetischen Mensch-
Welt-Verhaltnisses

« Okopadagogik (Mitte-Ende 80er Jahre; G. de Haan):
gesellschafts-/ erziehungs-/ strukturkritische und zugleich
praxisorientierte Wissenschaft mit Handlungsorientierung



BNE als Erganzung einer Umweltbildung

Rost, Jurgen: Umweltbildung — Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung: Was macht den Unterschied? In: ZfiBE H.1/2002, 7-12

1. Motivierung zum ,richtigen” Handeln:
Licke zw. Umweltbewusstsein und Verhalten schliel3en

2. Umgang mit Komplexitat:
Zurechtfinden und Handeln in globalgesellsch. Hyperkomplexitaten

3. Werteerziehung:
Prioritaten in der Wertesetzung und -umsetzung

4. Umgang mit polyvalenten Entscheidungssituationen:
Abwagungskompetenz in widersprichlichen, vielwertigen Situationen

5. Positive Ziele:
Formulierung von Gestaltungszielen einer nachhaltigen Gesellschaft

6. Wissenskanon und Kompetenzorientierung:
Wissensinhalte in eine kompetenzorientierte Handlungsorientierung
einbinden bzw. diese ermdglichen



Umwelt-

Umweltbildung hat das Ziel,

Schuler zu mehr Natur und
Umwelt- und Ressourcen-
schutz zu erziehen,

befasst sich meist mit natur
lichen Systemen (Okosyste-
men) und deren Schadigung
durch den Menschen,

wird meist im Sachunterricht,
den Naturwissenschaften und
der Geographie unterrichtet,
vermittelt meist Sachwissen,
okologische Handlungskompe-
tenz und positive Einstel-
lungen zur Natur

Globales Lernen stellt die Frage

nach weltweiter Gerechtigkeit und

den wirtschaftlichen und sozialen

Maglichkeiten eines Zusammenle-

bens auf diesem Planeten.

e befasst sich mit Globalisierung
und Entwicklungsproblemen

e verknupft Sachverhalte von der
bis zur lokalen Ebene

e wird meist im Geographie-, Po-
litik- und Religionsunterricht
behandelt

s versucht, Toleranz und Solidari-
tat mit andern Volkern zu ver-
mitteln

g:'\IdéJr?!g/ \ Seybold, H. (2009) /

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

i

» Umweltbildung i.e.S. = Wissen + Bewusstsein + ¢kologisches Handeln

» Bildung fur nachhaltige Entwicklung = Umweltbildung + kritische Ge-
sellschaftsanalyse + Globales Lernen + Handlungsorientierung

i

hier angewandt: synonym-verwandter Begriff von Umweltbildung bzw. BNE:
UB mit der Tendenz zu Wissen, Erleben und Bewusstsein
BNE zu Reflexion, Globalitat und Handlungsorientierung



Einleitung

Semiotisch dualistisches Phanomen ,Nachhaltigkeit"

inhaltsleere Hille (Verwésserung) » diskursive Offenheit, Instabilitat
ideologische Tauschung (,green > positiver Gerechtigkeitsmythos
washing‘) » Verénderbarkeitscharakter seiner
lllusion (Beruhigung von Zweifeln) selbst (wie Bezugsgegenstand
Bauchladen fir alle moglichen auch)

ubergrofRen Heilserwartungen

l l

Totale Anschlussfahigkeit des Semantische Vagheit als Chance
Begriffes (W. Eilenberger 2010): auf:

Leitmetapher flr ein komplettes einen Such-, Lern-, Forschungs-
(westliches) okologisches Kon- und Erfahrungsprozess; flr Kon-
troll- und Weltmanagement? tingenz, Widerstandigkeit, Gestalt-

barkeit, Differenz und Diversitat



 Okologischer FuBabdruck « Okologischer FuBabdruck

vertraglich: derzeit:

- etwa 1,71 gha/Person bei - etwa 5,48 globale ha in Deutschland;
7 Milliarden Einwohner in- USA 8,59; Katar 12,6 (2013);2,87 welt-
nen weltweit N weit bei 1,71 gha vorhandenen

- 2019 weltweiter FuBabdruck ca. 170%
der biologischen Erdkapazitat
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[vgl. Wackernagel, M. & Rees, W. (1997). Unser 6kologischer FuRabdruck. Wie der Mensch Einfluf3 auf die Umwelt nimmt.]



- e

Aspekte von Nachhaltigkeit

it

""" Nachhallige EnMickluﬁﬁ“*~. -

-

Gewichtetes Drei
Saulen Modell
(Quelle: Spindler
2013, Geschichte
der Nachhaltigkeit)

Okonomie
Kultur
Soziales

Natlirliche Ressourcen/Klima

2 Pole nachhaltigkeitskultureller Beziige

Schwache Nachhaltigkeit: Starke Nachhaltigkeit:
Natur(-kapital), Biodiversitat ersetzbar Qualitative, asthetische Nichtaustauschbar-keit
durch menschengemachte Dinge naturlicher und kunstlicher Ressourcen

J

4 Strategien

Effizienz Konsistenz Permanenz Suffizienz

Erhéhung Anpassung Stoff- Erhéhung Wandel der Beduirfniskul-
Ressourcen- kreislaufe an na- der Dauerhaf- turen hinsichtlich von Kon-
produktivitat/ turliche Prozesse tigkeit von sum, Technik, Postwachs-
technische (z.B. Biodiesel an- Produkten tum, Raum, Zeit, Asthetik,
Wirksamkeit stelle Erdol) Bildung, Bewegung

Y

quantitatives Wachstum Verringerung Stoffstrome; qualitativer Wohlstand




Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

...als ein ganzheitliches Kultur- und Bildungsanlie-gen
epochaler Schliisselprobleme (Friedens-, Oko-,
Demokratiepadagogik, Globalitats- und Konsu-
mentenbildung, Mobilitatserziehung usw.), welches an
Erfahrungswelten der Adressat_innen ankniipft
(situiertes Lernen), um diese in (vernetzten) groBBeren
Kontexten gemaf entsprechender padagogisch-
transformatorischer Optionen zu integrieren.

- Entwicklung von Gestaltungskompetenz:

das Vermogen, d.h. der Besitz von (u.a. auch asthetischen, J.V.)
Fahigkeiten, Fertigkeiten, Wissensbestanden, die Zukunft der
Gemeinschaften, in denen man lebt, in aktiver Teilhabe im Sinne
nachhaltiger Entwicklung verandern und erhalten zu konnen,

ohne dabei immer nur auf bekannte Muster zuriickzugreifen, also
lediglich nur Reaktionen auf vorher schon erzeugte Probleme zu
vollziehen (Technikverweis).

(vgl. de Haan 2002)



Ubergreifende Schiisselkompetenz

Teilkompetenzen der
Gestaltungskompetenz

Interaktive Verwendung von Medien
und Tools

Fahigkeit zur interakiiven
Arwendung von Sprache,
Symbolen und Text

Fahighkeit zur interaktiven Nutzung
von Wissen und Informationen

Fahighkeit zur interaktiven
Arwendung von Technologien

T.1 Kompetenz zur Perspektivibemahme:

Weltoffen und neue Perspektiven integnerend Wissen
aufbauen

T.2 Kompetenz zur Antizipation:

Vorausschauend Entwicklungen analysieren und
beurteilen kénnen

T.3 Kompetenz zur disziplinenibergreifenden
Erkenntnisgewinnung

Interdisziplingr Erkenntnisse gewinnen und handeln

T.4 Kompetenz zum Umgang mit unvollstandigen und
tberkomplexen Informationen:

Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und
abwagen kdnnen

Interagieren in heterogenen Gruppen

Die Fahigkeit, gute und tragfahige
Beziehungen zu anderen
Menschen zu unterhalten

K.ooperationsfahigkeit

Fahighkeit zur Bewaltigung und
Lasung von Konflikten

.1 Kompetenz zur Kooperation:

Gemeinzam mit anderen planen und handeln kénnen

5.2 Kompetenz zur Bewilfigung indiiduelier
Entscheidungsdilemmata:

Zielkonflikte bei der Reflexion (ber Handlungsstrategien
bericksichtigen kdnnen

. 3 Kompetenz zur Partizipation:

An kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben kénnen

G.4 Kompetenz zur Motivation:

Sich und andere motivieren kinnen, aktiv zu werden

Eigenstandiges Handeln

Fahigkeit zum Handeln im
grolteren Kontext

Die Fahigkett Lebensplénen und
persdnliche Projekte zu gestalten
und zu realisieren

Wahmehmung von Rechten,
Interessen, Grenzen und
Erfordemissen

E.1 Kompetenz zur Reflexion auf Leithilder:

Die eigenen Leithilder und die anderer reflektieren kénnen

E.2 Kompetenz zum moralischen Handeln:

WYaorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und
Handlungsgrundlage nutzen kinnen

E.3 Kompetenz zum eigenstindigen Handeln:
Selbstandig planen und handeln kénnen

E.4 Kompetenz zur Unterstitzung anderer:

Empathie fir andere zeigen kinnen

(https://mobilitaetwerkstadt.de/was-wir-tun/bne/)

Gestaltungskompetenz

NN\

Offene,
selbstre-
flexive,
differenz-,
diversitats-
orientierte
Bildungs-
momente



Such- und differenzartige Begriffsausdriicke
,Umweltbildung, Nachhaltigkeit, BNE"

.

» diskursive Offenheit,
Veranderbarkeitscha-
rakter ihrer selbst

ﬁ korrespondieren mit

postmodernen Begriffen von (lebenslanger) Bildung als ...

»...die Kompetenz des ganzen Menschen, die Welt,
vielfaltige Differenzen und widerstreitende Erfahrun-
gen zu reflektieren und mit ihnen kritisch und expe-
rimentierend umzugehen (D6rpinghaus/Poenitsch/
Wigger 2012),

» was letztlich auch ein Sich-Fremdwerden, Verzdge-
rung (Erfahrungsbildung) im Sinne eines kulturellen
Gedachtnisses (Dorpinghaus/ Uphoff 2011)

» bzw. Wagnisses (de Haan 2002) bedeuten kann



Nachhaltige Bildung in der/ fiir die Soziale Arbeit

(Postmodern:) Bildung als ,,Kompetenz des ganzen Menschen, vielfaltige
Differenzen und widerstreitende Erfahrungen zu reflektieren und mit ihnen kritisch
und experimentierend umzugehen® (Dorpinghaus u.a.2012)

0

Erweiterung des Bildungsparadigmas der SozArb (Treptow 2004;
Coelen 2004) hin zu einer BNE/ Gestaltungskompetenz:

direkte Nédhe von SozArb/ BNE zu Selbsthilfe-/ Handlungskompetenz-Konzepten

diskursive Offenheit der Professions-/ Leitbegriffe ,Soziale Arbeit/'BNE’ steht fur
einen ggf. gemeinsamen Auslegungs-, Such-, Lern- und Erfahrungsprozess

Forderung nach neuen und veranderten Verhaltnissen von Bildung (z.B.
Familienhilfe, Lebenslanges Lernen, kommunale Bildungslandsschaften,
Ganztagsbildung: Jugendhilfe insbes. als Trager_in informeller Bildung)

inter-ltransdisziplindre Bildung als Voraussetzung Sozialer Arbeit (z.B. zur Gestaltung
von pad. Settings) und von BNE

Sozialarbeitende = Akteur_innen des Bildungs-/Sozialstaats: Befdhigung (Habitus
bzw. Haltung) zur kritischen Selbstreflexivitat, menschenrechtlichen

Ethik in Zeiten einer umfassenden Okonomisierung und Komplexisierung aller
Lebensbereiche — durch Umweltbildung und BNE?!

grol3e Nahe der (Bildung in der) SozArb zu den Kernanliegen der 17 SDGs
der ,UN-Agenda 2030 fur nachhaltige Entwicklung® mitsamt BNE



Transformation unserer Welt: die Agenda 2030 fur nachhaltige Entwicklung
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https://www.unesco.de/bildung/bildungsagenda-2030/bildung-und-die-sdgs

Weltaktionsprogramm BNE (Beitrag zur Agenda 2030)

SDG Ziel 4.7:

Bis 2030 sicherstellen,
dass alle Lernenden die
notwendigen Kenntnisse
und Qualifikationen zur
Forderung nachhaltiger
Entwicklung erwerben,
unter anderem durch
Bildung fur nachhaltige
Entwicklung und

nachhaltige Lebensweisen.

Y

2015-2019 UNESCO-
Weltaktionsprogramm Bil-
dung fur nachhaltige Ent-
wicklung:

Sytemische Veranderung
des Bildungssystems,
,BNE vom Projekt in die
Struktur®

https://mww.bne-portal.de/de/bundesweit/weltaktions-

programmdeutschland

“Education for Sustainable
Development: Towards achieving
the SDGs (ESD for 2030)“
(2020 bis 2030)

VN

Weltaktionsprogramm Bildung fir
nachhaltige Entwicklung (WAP)

UN-Dekade Bildung fur
nachhaltige Entwicklung

2015
2014

2005

UN-Konferenz fir Umwelt/Entwicklung in Johannesburg

2002

UN-Konferenz fiir Umwelt/Entwicklung in Rio

1992




Nationaler Aktionsplan zur Umsetzung WAP BNE (2015-2019)

—> strukturelle Verankerung BNE in Handlungsfeldern:

Friihkindliche Bildung
Schule
Hochschule
Non-formales und informelles Lernen/ Jugend
Berufliche Bildung
Kommune

Al ~ far -2 T FArmm o ~ - ~ 3 111 - {
Non-formales und informelles Lernen / Jugend

Echte Beteiligung von Jugendlichen

Diversity und Inklusion

Starkung und Anerkennung von Change Agents / Multiplikator*innen
Ausbau von BNE-Bildungsiandschaften

Bilder und Erzahiungen der Transformation entwickein
Freiraume schaffen

fragfahiger Finanzierungsmodelle und —nstrumente entwickeln



Perspektiven zur Etablierung eines BNE-Profils fiir Theorie und Praxis Sozialer Arbeit in Gesellschaft(skultur) und an der ASH

2. (Differenz-)Asthetische Bildung als informelles Lernen
innerhalb einer UB/ BNE (Profil und Ausgangspunkt
praktischer Uberlegungen)




2. (Differenz-)Asthetische Bildung als informelles Lernen innerhalb einer UB/ BNE (Profil und Ausgangspunkt praktischer Uberlegungen)

Schule/ Kita/ Soziale Arbeit/Gesundheit:
Umweltbildung / Bildung fiir nachhaltige

Entwicklung / informelles Lernen / Gestal-
tungskompetenz

N\ %

Biologie/Okologie

Differenzasthetische (sinnesvielfaltige, vorsprachliche,
praxeologisch-habituelle) Bildung

yd T~

Nachhaltigkeitskommunikation N?tur" Wildnis-, Umwelt-,
Gesellschaftstheorie Korper-, Bewegungs-, Er-
Diskurskultur lebnis-, Okopadagogik
Risikosoziologie
Klimadiskurs

Digitalisierung



Suffizienzkulturelle, bildungstheoretische Uberlegungen zu einer
nachhaltigeren Lebensraumentwicklung durch UB bzw. BNE

> ,,uffizienzkulturelle Nachhaltigkeit™ fragt strukturell insbes. auch
nach der insbesondere asthetischen

Vertraglichkeit, nach Naturverhaltnissen,

Gesundheit, Sinnhaftigkeit des gesellschaft- Alsthesis

lichen Beschleunigungs-, technologischen
Machbarkeits- und Herrschaftskonzeptes

— ——
,asthetisches
Differenzparadigma‘

L A

> sie begibt sich damit praktisch auch auf die Suche nach einer
(differenz-)asthetischen (,sinnesvielfaltigen‘/leiblichen) (Ruck-)
Aneignung eindimensionaler, entfremdeter Lebens- und So-
zialraume, von wohnortnahen Landschaften und Quartieren,
versiegelten Flachen, von Natur-, Brach-, Erholungs-, Kita-, Schul-
und Bewegungsflachen



2. (Differenz-)Asthetische Bildung als informelles Lernen innerhalb einer UB/ BNE (Profil und Ausgangspunkt praktischer Uberlegungen)

Hochspezialisierte Leistungsraume als
strukturelles (asthetisches) Umweltproblem

I

Riickeroberung
entfremdeter
Landschafts-,
Stadt- und
Bausubstanz
in den LORs

21 " S 3 -

" 3ei redurioriem Verkehr stellen Strafier aach wie va
witditian Snieleaume dar’



2. (Differenz-)Asthetische Bildung als informelles Lernen innerhalb einer UB/ BNE (Profil und Ausgangspunkt praktischer Uberlegungen)

Umwandlungen
von Spielplatzen

Naturasthetische Perspektiv-
wechsel im (symbolischen,
informellen) Bewegungsdialog
mit der Umwelt (Humanokologie)




2. (Differenz-)Asthetische Bildung als informelles Lernen innerhalb einer UB/ BNE (Profil und Ausgangspunkt praktischer Uberlegungen)

Sozialraumgestaltung im Sinne
einer integralen UB / BNE:

,begreifbare®, naturnah erober-
te Raume, Behausungen ->
als Anlasse und Anstiftungen

...zU fremden und neuartigen
Erfahrungen von Korper, Bewe-
gung, Umwelt, Sozialitat und
Natur

...zU vielfaltigen leiblichen
,Sensationen’

...zum Gefuhl einer nachhaltige-
ren Gestaltbarkeit des Lebens?!




Umwoeltbibdung 6zw. BNE
in deor Sozialen Arbeit

3. Profession der Sozialen Arbeit,
Umweltbildung, Nachhaltige
Entwicklung und BNE



Professionelle Bildung/ Umweltbildung, BNE und Soziale Arbeit

» Sozialarbeitende = Akteur_innen des Bildungs-/Sozialstaats: Befahigung zur kritischen
Selbstreflexivitat, menschenrechtliche Ethik in Zeiten einer umfassenden Okonomisie-
rung und Komplexisierung aller Lebensbereiche — durch eine umwelt- bzw.
nachhaltigkeits- und habitus-/ differenz(asthetisch)orientierte Bildung?!

saHabitus: ,,Nachhaltiges Handeln kann ... nur als Bundel ’so-zialer
Praktiken® ...verstanden werden, welche in den Habitus einer
Person, d.h. in kulturelle "'Wahrnehmungs-, Denk- und
Handlungsschemata® ... eingebettet sind und zu routinisiertem
Handeln, ‘praktischem Verstehen* anstiften (Hasenfratz 2018) — das
Handeln in der SozArb gleichermalBen?!

<aHaltung i.S. v. ,handlungsleitenden Orientierungen,VVerthal-tungen
und Einstellungen, die das Denken und Handeln padagogischer
Fachkrafte pragen® (Anders 2013) sowie pro-fessionellen Selbst-
und Rollenverstandnissen als Sozialar-beitende (inkl.
Wahrnehmungsmustern, Motivation, Emotion,Wissen, Werten,
Kompetenzen der Person)

gaf. veranderbar und transformierbar durch Bildung, UB/ BNE



Nachhaltigkeitsbildendes Professionsverstindnis / nachhaltigkeitskulturelle Ethik in der Sozialen Arbeit

» Bildungsanliegen / asthet. Differenzparadigma in der SozArb bzw. UB/ BNE
» Ausgangspunkt ,Soziale Nachhaltigkeit” = Erweiterung des Nachhaltigkeitsethos

» Menschenrechtsprofession/Tripelmandat (vgl. Ndhe 17 SDGs Agenda 2030): Recht
auf Selbstverwirklichung, Gesundheit, Bildung, Partizipation, intra-/ intergeneratio-
nelle Gerechtigkeit, Armut-/Hungerbekdmpfung, Migration, Klima(flucht), Infra-
struktur, nachhaltige Stadtentwicklung, weltweite Kinderarbeitsimplikationen fir
unseren Konsum (Paradox: Jugendzentrumsarbeit mit Fliesen und Kaffee aus Kin-
derarbeit); Transformation neoliberaler Weltordnung, internationale Perspektiven
von Gerechtigkeit (Dreyer/Klus 2017)

» Affinitat: M. Nussbaums ,, 10 Grundsdtze gelingenden Lebens” (Gesundheit, dsthe-
tische Erlebnisse, Verbundenheit mit Anderen sowie ,,mit Tieren, Pflanzen und der
ganzen Natur”) sowie Care-Ethik (E. Conradi, J. Tronto)

Politisches Mandat der BNE trifft affinen Handlungsauftrag der SozArb
Passfdhigkeiten zu Postkolonialismus-, Gender-, Diversity-, Postwachstumsdiskursen

Préventionsauftrag der SozArb sozial...0kologisch/6konomisch...nachhaltig

YV V VYV VY

»@-on Umweltbildung / BNE“ flr die SozArb? Transformative Binnenstruktur der
SozArb: geeignete Profession/ Raum, um Prozesse einer nachhaltigen Transformation
mit zu initiieren?!

» H. Boetto (2016) fordert radikalen Paradigmenwechsel ,,Eco-social-work“ fir die
Profession; anstatt eines (bisher) anthropozentrischen Weltbildes ein 6kologisch
zentriertes bzw. physiozentrisches




Umweltbildung 6zw. BNE
in dor Sozialen Arbeit

4. Umweltbildungs- bzw. BNE-
Profile fuir die Soziale Arbeit



4. Umweltbildungs- bzw. BNE-Profile fiir die Soziale Arbeit

» Umweltbildung bzw. BNE als potentielles Querschnittsparadigma (vgl.
analog LER-Diskurs in Schulen) fur aktuelle Studiengangsentwicklungen
(z.B. Master,Kritische Diversity und Community Studies”); BNE-Master

oder in Studienprojekten wie ,Erlebnispadagogik als Medium fur nachhaltige
Bildungsarbeit®; Gestaltungskompetenz als Paradigma

» Third Mission/ Servicelearning: ,Praxisforschungsprojekte’:
Beispiel Masterstudium-Projekt zum Thema Mill im Bezirk

» Methoden-Relevanz in der SozArb (im Bezirk):
* Asthetische Bildung/ Bewegungs-/ Erlebnispadagogik (Naturerfahrungsraume)

* Soziale Netzwerkarbeit:

- Lehrer_innenfortbildung 08/2019 mit UBZ Kienberg,
SenSchJF, ASH, Kleine Stiftung (12 naturasthetische
Stationen am Kienberg, etwa Feuerbogenbau)

- Aufbau von Nachhaltigkeitstransfer-Netzwerken
(u.a. RENN-Netzwerke) mit Hochschulen in Berlin
und Brandenburg flr studentische Arbeiten

- naturnahe Innenhofgestaltung ASH und Gestaltung
Alice-Salomon-Platz in Kooperation mit HNE Ebers-
walde bzw. Beuth-Hochschule

* Gemeinwesenarbeit/ Sozialraumorientierung:

Quartiersmanagement, Bildungscampus, Stadtteilar-
beit, Freizeitforum, Urban gardening, Freiflachen-, Sport- und Bewegungsentwicklungs-
planung unter Kriterien von Umweltbildung bzw. Nachhaltigkeit/ BNE

o

Umweltbildung Im Kontext nachhaltiger
Entwicklung und giobaler Zusammenhénge




Alice Salomon Hochschule Berlin

Prof. Dr. Johannes Verch Bildung durch Verantwortung/
Erziehung/Bildung, Soziale Arbeit/G dheit,

B:]iill(jn;r}?]r l:lagr?r?alti(JgZ(elaEitV\:}cEIun;sun - HOChSChuh’letZWGFK de
Praxisforschungsprojekt Master PSP

Wissenschaftscafé im SoSe 2015 am 08.07.2015:
Mein Mull, Dein Mull, Unger Mull

Miill - Nachhaltigkeit in Marzahn-Hellersdorf leben

Miill als ein lokal-globales Kulturphanomen - Perspektiven aus
der Sicht (nicht nur) eines Bezirkes wie Marzahn-Hellersdorf

.:.' e Y
Bildung fir
nachhaltige
Entwickiung

/‘\

(ESEE

Ausgezeichnet als
offizielle MaBnahme
der Weitdekade
Nationaler Aktiomsplan

Nachhaltigkeit lernen

\'s O’?’DerGrﬁne Punkt =
v Ues Gavery Deviatiged Dot



http://www.zeit.de/wirtschaft/2011-01/fs-growth-chris-jordan/seite-2
http://www.zeit.de/wirtschaft/2011-01/fs-growth-chris-jordan/seite-2
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Mull als ein lokal-globales Kulturphanomen - Perspektiven aus der Sicht (nicht nur) eines Bezirkes wie Hellersdorf-Marzahn

Vier Saulen ,erfahrbaren‘ Miills im Bezirk als Bezugspunkte

einer Bildung und Politik fiir Nachhaltige Entwicklung

Vier ldeen fur die folgende Kleingruppenarbeit:

/

a) Mullsamm-

tur und deren

symbolische
Verarbeitung

lungen in Stadt-

\

N

bezirk und Na-

kinstlerische,

b) Upcycling
in Alltag und
Kunst

c) Tag des
Plastikmulls
im Bezirk

* Mein alltagli-
ches Leben in
Plastik — auf-
schreiben

* Zusammen-
tragen von
Plastikdingen
aus dem eige-
nen Haushalt

- Verpackungs-
verzicht? Ande-
rer Transport?
- Alternative
Materialien?

d) Organische
Muallvermeidung
entlang der
Produktkette

* Kompostmiill als
umfassende Aufga-
be des Bezirkes (bis
hin zum urban
gardening)

* inkl. Verhinderung
von Essensabféllen
* Vorbild: Botani-
scher Garten Ber-
lin; Karbonisierungs-
anlage flr groberen
Schnitt; ggf.
Urinzusetzung?!




4. Umweltbildungs- bzw. BNE-Profile fiir die Soziale Arbeit

/Dasg Konzept der Erdebnispadagogifwill als
Teildisziplin der Padagogik junge Men-schen
durch exemplarische Lernprozesse und durch
Gewegtes Lernen vor physische, psychische und
soziale Heraugforderun-gen — vornebmdlich in
der Natur - gsteClen, um sie in iGrer
Personlichikeitsentwichlung zu fordern und sie
zu Gefahigen, iire LeGenswelt verantwortlick zu

gestalien’. — Umweltbildung/
(Heckmgir/Michl: Erleben und Lgrnen. Einfuhrung in die Erlebnispadagogik. 8., Gberarb. GeStaI tun g S kO m-
Aufl. Minchen, Basel: Ernst Reinhard 2018, S. 108). p etenz / B N Er) |

T.1 Kompetenz zur Perspektiviibernahme:

€EP als differenzasthetischie Weltoffen und neue Perspektiven
. p . ’ integrierend Wissen aufbauen
experimenticrende, informellere,

Gewegungs- und naturnabie .
Maethode 6zw. de““ql die Men- G.1 Kompetenz zur Kooperation:

schen in ifver PersSnbichieit stirfen S:n”;j:s:gg nrg‘;a“dere” planen und
und dazu Gefahigen mochte, ihre

LeGengwelt verant-wortlich Gzw.

nachhaltigheits-orientiert gestalten

Zu ROonnen.

(Yannick Liedholz/ Johannes Verch 2018)



Zunde(l)n eines Feuers mit dem Feuerbogen
(Element der Natur- und Wildnispadagogik; Seminare,
Lehrer_innenfortbildung im UBZ Kienberg 22/08/2019)

waigscourcq
Waldlaufer Wildnisschule o

Die folgenden Angaben geiten fir Rechtshander. Zuerst spannst du die Spindel in den Bogen. Die
Schnur sollte mit einer Umwicklung straff um die Spindel zu wickeln sein,

’ ”

Je robuster die Schnur ist, desto straffer darf sie sein.
Bei elastischem Bogen und/oder empfindiicher Schnur, missen wir die Schnur etwas lockerer
spannen und die Spannung mit der Hand kontrollieren.

Wichtig ist es: Die Schiinge muss immer sufsteigend auf unsere Hand 2ulaufen und die Schiinge
muss immer nach AuBen (vom Bogen weg) 2eigen, damit die Schnur sich nicht an sich selber
aufreibt und der Bogen nicht stdren kann.

Scite 4 von 12



Bildungs- bzw. differenzasthetische Strukturmerkmale
beim Zinde(l)n eines Feuers mit dem Feuerbogen

»Materialwahl/-suche: Wahrnehmung der Vielfalt von Formen, Einzigartig-
keiten, (vertauten/fremden?!) Beschaffenheiten von Natur‘materialien’

»Ausprobierendes Reiben mit dem Bogen: bewegungsvermittelte Interak-
tion/Dialog mit dem Naturmaterial und seinem energetischen Eigenleben

»Neuartige Zeiterfahrung: Flow, behutsame Zeitkonstruktion, Gewahren-
lassen von Naturzeiten (z.B. far die Erwarmung, Anfachung)

»Dialektik zwischen Vorsicht und Erfolg, Geben und Nehmen; Einlassen;
Austesten im praktischen Tun mit eigener Logik (praxeologisches Tun)

»In-Wert-Setzung des produzierten ,Werkstucks®, der Naturmaterialien;
Konstruktion/ Erfahrung eines symbolisch-mythischen Eigenwerts
der Natur (Spannungsfeld etwa zur digital vermittelten Natur)

»Maoglichkeit des Scheiterns an der Widerstandigkeit der Natur

»Gruppen/Teamerfahrung im sozialen wie leiblichen Miteinander

»(prakognitive) Wert-Schatzung eines Feuers



Schlussgedanke

Umweltbildung bzw. BNE in der Sozialen Arbeit:
neue Korper-, Raum-, Zeit-, Habitus- und Sinnperspektiven fr
ein nachhaltigeres Bildungs-, Professions- und Naturverstandnis

i

Nachhaltigkeitskulturelle Zielstellungen:
+ Wandel der energetischen Dynamiken von Wachstums- und Erfolgsgesellschaft

+ Wandel der 6kologisch-sozialen, -kulturellen, -6konomischen Beziehungen und
Lebensstile (Suffizienzparadigma) in Verhaltnissen (Politik) und Verhalten (Bildung)

\

Umweltbildung/ Bildung fur nachhaltige Entwicklung in der SozArb:
Habituelle, &sthetische, informelle Differenzerfahrungen
Irritationen, Problematisierungen, Fremdheitserfahrungen, Kontras-
tierungen, ungewohnte (Natur-)Stimmungen: praxeologische Leib-
und kognitive Sprachreflexionen
vielfaltige, neuartige Weltauseinandersetzung/ -verhéltnisse
neuartige, naturnahere lebensweltlich orientierte RAume

/

Veranderbare, nachhaltigere Zugange/ Habitus/ Haltungen zu
Raum, Zeit, Bewegung, Gesundheit, Natur, Sozietaten, Profes-
sion und Bildung in Sozialer Arbeit, Politik und Gesellschaft?!?

N\

Umweltbildungs- bzw. Nachhaltigkeitsstrategie fir ASH,
Bezirk, kommunale Bildungslandschaft und Gesellschaft




Vielen Dank fur Eure/lhre
differenzasthetische
Aufmerksamkeit.

Vielleicht liel3 sich eine kleine Glut fir Umweltbildung und BNE entfachen.




